Margareth Sandvik

Tospråklige elevers skriveutvikling med IKT

1 Evalueringsmandatet

Vahl skole ønsker en evaluering av den pedagogiske gevinsten ved implementering av IKT. 

Hva skal evalueres?

Vahl skole ønsker en vurdering av de pedagogiske gevinstene ved å skrive på pc, med andre ord om bruk av IKT innvirker på elevenes skriveutvikling. Spørsmålet er om elevene blir bedre skrivere og om de skriver tekster av stadig høyere kvalitet? Spørsmålet omfatter både enspråklige og tospråklige elevers skriftspråksutvikling. 

Prosjektet er en utviklingsstudie og ikke en effektstudie. Det betyr at bruken av IKT ses som en relevant faktor for skriveutviklingen og ikke som en direkte årsak. 

Materialet

I materialet er det 12 elever. Lærerne har selv valgt elevene ut fra kriteriet om at de skal representere en bredde i skriveferdigheter. Tekstene er skrevet da elevene gikk i tredje, fjerde og fram til jul i femte klasse. I tredje klasse har de fleste elevene knekt skriftspråkskoden, de er mer eller mindre etablerte lesere og skrivere, og spørsmålet er i hvilken grad de har utviklet sin skrivekompetanse ved å brukt IKT i løpet av den perioden materialet dekker, altså to og et halvt år. Ikke alle tekstene blir gjengitt eller kommentert i evalueringen.

Materialet består av førsteutkast skrevet for hånd i kladdebøker, samt bearbeidede og publiserte tekster skrevet på klassenes hjemmesider. Antall tekster fra de ulike elevene varierer.

I tillegg til elevenes tekster vil lærernes vurdering av elevenes skriftspråksutvikling bli inkludert. Noen av elevene er også blitt spurt om sitt forhold til skriving og sin egen skriveutvikling. Disse uttalelsene vil bli inkludert som del av materialet. 

Prosjektet avgrenser seg til å se på skriving i norsk som andrespråk for de tospråklige barna og norsk for de enspråklige barna. Det blir ikke tatt hensyn til elevenes morsmål og hvorvidt det innvirker på tekstforming og grammatikk, såkalt interferens. 

Vurderingen

Spørsmålet er om elevene har utviklet seg som tekstprodusenter, og det er elevenes tekster som danner grunnlag for analysen. Denne formen for vurdering kalles direkte vurdering, til forskjell fra indirekte der en for eksempel undersøker ordforrådet gjennom en standardisert test for så å si noe om språkferdigheter generelt. Den foreliggende vurderingen kan karakteriseres som performansanalyse eller språkutviklingsanalyse, og den konsentrerer seg om elevenes naturlige skriftlige produksjon slik den forgår i ulike sammenhenger på skolen. Den språklige analysen fokuserer hovedsakelig på helheten og innholdet framfor språkets formsiden, selv om de formelle sidene blir ivaretatt vurderingen.

2 Vahl skoles satsningsområder

Vahl skole har flere satsningsområder og to av dem er relevante i denne sammenheng: satsningen på lesing, skriving og språk og satsningen på IKT.

Satsning på Skriving – lesing – språk 

Skriving – lesing – språk er et av Vahl skoles viktigste satsningsområder. Dette kommer til uttrykk i den såkalte SLS- trappa, der tre trinn illustrerer satsningen på skriving, lesing og språk:  På det første trappetrinnet (trinn 1-2) konkretiseres satsningen som ”å skrive seg til lesing og språk”, på det andre trappetrinnet (trinn 3-4) som ”språklæring gjennom å skape og bearbeide tekst” og på det siste trinnet (trinn 5-7) som ”å skrive seg til lesing og fagkunnskap”.
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http://www.vahl.gs.oslo.no/prosjekter/2003_2004/sls_trappa.htm
SLS-trappa kan ses som en form for nivåbeskrivelse der skriftspråksutviklingen styrkes og utvikles ved bestemte tiltak. De elevene som skal evalueres i dette arbeidet, befinner seg på andre og tredje trappetrinn. På andre trinnet er stikkordene tekstskaping, tekstproduksjon og kommunikasjon, det er verksted og faglige kurs  med tospråklig lærer.  Dette er vide og generelle beskrivelser, og det en kan lese ut av dem er bare at elevene skal arbeide med lengre tekstsekvenser og at morsmålet fortsatt er like aktuelt 

Satsningen på IKT 

IKT i flerkulturelle skoler er en fundamental pedagogisk idé for Vahl skole. IKT er ett av flere pedagogiske verktøy og skal brukes som en integrert del av det pedagogiske arbeidet ved skolen. Skolen har et overordna perspektiv på IKT og understreker at bruken av datamaskiner kan utyttes slik at undervisningen blir bedre tilpasset den enkelte elev med de muligheter for faglige prestasjoner dette innebærer. En slik bruk av IKT vil innebære at undervisningsformene blir endret og går mer i retning av samarbeid, individuell tilpasning og mindre lærerstyrt undervisning. Og ikke minst: IKT skal også brukes i det flerkulturelle arbeidet, og skolen har sørget for at morsmålene er representert via tastaturer, fonter og tekster.

http://www.vahl.gs.oslo.no/IKT_ped_ide.htm

3 Har IKT innvirkning på elevenes skriveferdigheter?

Internasjonalt er det flere undersøkelser som bekrefter at det er en sammenheng mellom bruk av IKT og elevenes skriftspråksferdigheter (eng. ”literacy”, dekker både lesing og skriving) og skriveferdigheter. I en undersøkelse der også motivasjon ble undersøkt, viste det seg at IKT virket motiverende på flere sider ved tekstproduksjonen, bl.a. tekstproduksjon og redigering og bearbeidelse av tekst (Passey m. fl. 2003). 

En litteraturgjennomgang av 26 skrivestudier fra 1992-2002 viser at elever som skriver på pc både skriver lengre og de skriver bedre. Det er altså signifikant høyere gjennomsnittsverdier på kvalitetsmål i favør av de tekstene som er skrevet på pc (Goldberg m. fl. 2003). Studien viser også at skriveprosessen er mer samarbeidende og sosial, og at elevene er mer motiverte og engasjerte. Dette er funn som bekreftes av i en undersøkelse der blant annet skjermtekster av norske tredjeklassinger er analysert (Alant m.fl. 2003). Også det norske prosjektet Tekstskaping på data 1. – 4. klasse viser at elever som skriver på pc, skriver langt bedre tekster enn de som skriver for hånd (Trageton 2003).

Uansett i hvor stor grad det er en direkte effekt mellom innføring av IKT og elevers skriveferdigheter, må vi regne med en bieffekt av den målestokken det har vært gjort i på Vahl skole. I neste omgang har implementeringen ført til prosjekter rundt lesing, skriving og ulike former for tekstarbeid, noe som innebærer at både lærere, medelever og foreldre blir oppmerksomme på språk og tekst, noe som igjen trolig virker inn på elevenes motivasjon til å skrive, både på pc og for hånd.

4 Hvordan evaluere skriveutvikling?
To viktige spørsmål reiser seg når vi står overfor elevtekster og skal vurdere dem: Hva ser vi i teksten? Hvordan bedømmer vi det vi ser? Å vurdere elevers skriveferdigheter krever at ”skriving” operasjonaliseres: Vi må spørre oss hva det vil si å skape en tekst og hvilke skriftlige ferdigheter som er involvert i denne prosessen. Til dette kan tekstbegrepet brukes. En tekst er en sammenhengende kjede av ytringer eller setninger, med et innhold og et formål og som oppfyller gjeldende sjangerkonvensjoner (Vagle m. fl. 1993). 

Fra dette tekstbegrepet kan vi avlede følgende variabler:

· kommuniserer teksten? (forstår vi hva som sies i teksten?)

· emne (at teksten handler om noe)

· koherensmarkører (evt. ”rød tråd” og lengden på den)

· sjangerbevissthet (bevissthet om hvilke tekstnormer som gjelder for den aktuelle sjangeren)

· mottakerbevissthet (dekontekstualisert språkbruk)

· produksjonsstrategi (å ta sjanser vs. å skrive det en behersker)

· ordforråd (betydning, bredde, variasjon, omskrivinger, nydannelser, ordstilling, partikkelverb, idiomatiske uttrykk, ordet i kontekst)

· bøyning (korrekthet, utbygging av nominal- og verbfrasen)

· ortografi 

· tegnsetting

· syntaktisk kompleksitet

I tillegg er det relevant å innføre en estetisk variabel når elevene skriver på datamaskin. Den kan operasjonaliseres slik: 

· grafiske virkemidler (skrift, farge, figurer, tabeller)

· bilde 

· film 

· lyd

· hyperorganisering (lenker)

Når disse variablene er listet opp, er det viktig å understreke at verken sjangere og sjangertrekk er faste eller statiske. Det er ikke slik at én bestemt sjanger passer til ett bestemt formål. I realiteten skaper elevene tekster som inngår i sosiale prosesser i form av språklige praksiser med bestemte formål. Det er ikke et en-til-en-forhold mellom sjanger eller teksttype og språklig praksis

Kommuniserer teksten? (Forstår vi hva som sies i teksten?)

Hos ikke fullt ut modne skrivere kan det vise seg å være vanskelig å forstå hva de ”har på hjertet”. Dette blir første spørsmål å stille til en tekst i vurdering av kvalitet: Kommuniserer teksten? Forstår vi hva barnet vil si? Klarer vi å finne ”en rød tråd” som gjør at vi forstår hovedinnholdet?

Det er selvfølgelig ulike språklige trekk ved teksten som gjør at den ikke kommuniserer, og noen av dem kommer vi inn på under de andre punktene. Grunnen til å ta med dette overordna, første spørsmålet til en tekst er at det fanger opp vår intuisjon og førsteinntrykk med teksten. 

Emne (at teksten handler om noe)

Noen skrivere kjeder sammen setninger uten en innbyrdes plan og uten at de har noe med hverandre å gjøre. Teksten er ikke organisert verken med hensyn til innhold eller oppbygning, og den framstår som uorganisert, uten formål og lite meningsbærende.

Hvis vi som lesere og analytikere skal si hva som er emnet (eller temaet) i teksten, er det en enkel og ”folkelig” prosedyre å spørre hva teksten handler om. Ved å stille dette spørsmålet, tvinger vi fram en komprimert utgave av teksten, med andre ord resymerer vi den ned til et konsentrat,
 og slik kan vi slå fast hva som er emnet. Klarer vi ikke å formulere hva teksten handler om, er teksten uorganisert, springende, lite sammenhengende og uten et klart avgrenset emne. 

Koherensmarkører

Koherensmarkører er markører som viser eller signaliserer sammenheng i en tekst. De er av ulike typer og omfatter ordforrådet (leksikalsk kohesjon), grammatiske markører (pronomen, adverbialer) og forbindelsen mellom setninger.
 
En analyse av koherensen (sammenhengen) i en tekst viser tekstens ”røde tråd” eller ”tråder” og lengen på den/dem, og dermed gir denne typen analyse en pekepinn om hva teksten handler om. Den fanger samtidig opp om eleven er bevisst mottakers informasjonsbehov, om han eller hun er tilstrekkelig eksplisitt i forhold til informasjon mottaker har eller ikke har.

Sjangerbevissthet (bevissthet om hvilke tekstnormer som gjelder for den aktuelle sjangeren)

Å ha sjangerbevissthet innebærer å vite at tekster er forskjellige både med hensyn til innhold og måten de er organisert på. På dette alderstrinnet er det vanlig å skrive fortellinger, dikt, redegjørelser fra turer og aktiviteter, faktatekster om dyr, planter og land osv.  Disse tekstene skiller seg fra hverandre på flere måter: Fortellinger handler først og fremst om en hendelse, det er noe som skjer i tid og ofte er det et poeng eller et høydepunkt som gjør det verdt å fortelle om det. Dikt er korte tekster om alt mulig, satt opp strofisk, med eller uten rim og ofte med bruk av bilder. De sakprega tekstene (redegjørelser og andre faktatekster) dreier seg om ulike forhold og fenomener, som det blir sagt noe om, og opplysningene kommer ofte som rene oppramsinger av det en vet. 

Mottakerbevissthet (dekontekstualisert språkbruk)

Å ha mottakerbevissthet innebærer å ta mottakers informasjonsbehov i betraktning når en sier eller skriver noe. Barn er seg ikke alltid bevisst at mottakeren ikke deler all den kunnskapen en selv har, en bevissthet det tar tid å utvikle. Det kan ta ting for gitt og snakke eller skrive som om mottakeren vet nøyaktig det samme som barnet vet. Språkbrukeren er implisitt, og målet er å tilpasse informasjonen til mottakeren og ikke si verken for lite eller for mye.

Produksjonsstrategi (å ta sjanser vs. å skrive det en behersker)

Det er en dynamikk og et utviklingspotensiale i det å ta sjanser og prøve ut noe en ikke er sikker på om en kan. Elever som bare skriver det de vet de behersker, står stille. Men en må kjenne eleven og skriftspråksferdighetene hans for å kunne si at feilene han gjør, er ledd i en utprøving og utvikling, og slik se dem som positive uttrykk og muligheter for å lære noe mer. 

Ordforråd (betydning, bredde, variasjon, omskrivinger, nydannelser, ordstilling, partikkelverb, idiomatiske uttrykk, ordet i kontekst)

Vurdering av ordforrådet i skriftlige tekster innbefatter å kjenne grunnbetydningen til ordet, å ha kunnskap om overført betydning og om ordet kan ha flere betydninger. Videre omfatter det 

mengden produktive ord, om ordbruken er variert,  bruk av synonymer, over- og underbegreper, om ordet er brukt i riktig kontekst og om det er kombinert med riktige ord.

Det er ikke enkelt å vurdere ordforrådet til en elev, mye grunnet forholdet mellom aktivt og passivt ordforråd. I vurdering av ordforrådet i en skriftlig tekst kan en bare forholde seg til det som står der og så vurdere det ut fra emne og eventuell skriveinstruksjon. 

Bøyning (korrekthet, utbygging av nominal- og verbfrasen)
Her er spørsmålet om ordene er bøyd korrekt og om substantiver og verb ”står alene” eller om de er bygd ut med tillegg.  

Ortografi (rettskriving/stavefeil) 

Å skrive ordene riktig er et av kriteriene i vurderingen.

Tegnsetting

Bruk av skilletegn inngår som kriterium i vurderingen.

Syntaktisk kompleksitet

At syntaksen er mer eller mindre kompleks, bedømmes positivt. Kompleks syntaks vil si å bruke leddsetninger av ulike slag, blant annet relativsetninger og leddsetninger som fungerer som tidsadverbialer.

Grafiske virkemidler (skrift, farge, figurer, tabeller, lenker), bilde, film, lyd og hyperorganisering

Når elevene skriver på datamaskin, altså skriver skjermtekster, er det flere tekstuelle trekk det er relevant å ta med i vurderingen. Disse har med det digitale mediet å gjøre og må regnes som del av elevenes digitale ferdigheter. Det gjelder 

5 Sjanger

Elevenes tekster blir vurdert i forhold til hvilken sjanger teksten kan sies å representere. Her blir følgende spørsmål stilt: Hvilke sjangere skriver elevene innenfor? Hvilke sjangerkrav skal de vurderes etter i sin skriveutvikling? Vi svarer på dette ved å se hva elevene skriver. 

Hva skriver elevene?

Skriveaktivitetene i denne fjerdeklassen på Vahl skole er varierte. Fra materialet går det fram at skriving er integrert i mange av skolens fag og aktiviteter. Som vi så fra SLS-trappa, blir det lagt vekt på verksted for å fremme språklæringen, og mange av elevtekstene er også skrevet etter at elevene har hatt gruppearbeid på verksted, og de kan ha ulike verksteder ​– leire, klosser, sandkasse og mykt materiale. 

Mange av de skriftlige tekstene er fortellinger av ulike slag. Elevene skriver fiktive fortellinger, de forteller fra turer i skogen på biblioteket og de forteller om naboene sine. 

 Sakprega tekster

På dette alderstrinnet er de sakprega tekstene en forberedelse til mer beskrivende saksframstillinger, der selve saken eller et bestemt tema står i fokus framfor det relasjonelle. Det er nemlig disse skrivehandlingene som er sentrale oppover i klassetrinnene og i videregående og høyere utdanning. Derfor er det positivt at Vahl skole legger så mye vekt på skriving fra aktiviteter som verksted, ekskursjoner, temaarbeid, daglige rutiner og refleksjon.

Skriveinstruksen for verkstedstekstene er fast og følgelig blir elevtekstene like i struktur og grunnmønster. Verkstedtekstene er ”arbeidstekster”, de er enkle referat, der elevene redegjør for hva de gjorde på verkstedet, hvem de var sammen med, og mer sjeldent hvordan de vurderer aktiviteten. De er basert på elevenes egne erfaringer og faller inn under referatsjangeren med sterke islag av fortelling. Denne typen skriving er en forberedelse til en mer avansert form for sakprega tekstarbeid og fungerer utmerket som selvstendig skriveoppgave – her kan de fleste få til noe, de kan fortelle hvor de har vært og hvem de har vært sammen med (tekst 1). Eller de kan brodere ut (tekst 2)
:

Tekst 1:
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Tekst 2:

 

Verksted onsdag 11. februar

2004 jeg var med Solveig på 

klosser



Vi lagde en zoo hage vi

hadde tider og giraff med Skillpadde og vi

hadde vakter som passa på dyra. Tigeren og

Giraffen var i gresset sammen mens

Skillpadda var helt alene i Vannet. Det var trapp til vaktene. Og det var 

et gjærde rundt Zoo hagen.

Hilsen

Nasma og Solveig

Blant de sakprega tekstene vil jeg vie oppmerksomhet til noen tekster elevene skriver i forbindelse med et forskerkurs som ble arrangert på skolen. Disse tekstene er interessante fordi de så tydelig er knyttet til naturvitenskapelige emner og fordi elevene er bedt om å skrive ut fra en klar instruks og dermed ikke er overlatt til sin egen fantasi slik som i fortellingstekstene som er åpne med hensyn til innhold og form. Noen av tekstene fra forskerkurset vitner om en sterk faglig orientering i den forstand at elevene holder seg til saken og skriver om den:

FORSKERKURSET

Da vi først kom inni romet hilset vi

og begynte og ta en ark og tusjer.  

Så laget vi en strek på arket og det

ble forselige farger. Etter det laget vi

gele og lagde dukker av dem.

Til slutt lagde vi boobler av iskuler

Det var moro å være i forsker-

kurset.

I denne teksten redegjør eleven for mange av aktivitetene på forskerkurset, han er saksorientert og unngår personlige og relasjonelle elementer som vi kan se i andre tekster. Han avslutter med en evaluering, han synes det var moro, noe instruksjonen ber han gjøre. 

I det siste har det blitt fokusert på hvor viktig det er å fokusere mer på de sakprega tekstene som et supplement til de narrative. Det blir understreket at den erfaringsbaserte og identitetsskapende skrivingen er viktig i den tidlige fasen av skriveutviklingen, den gir positive holdninger til skriving, men denne skrivingen skjer på bekostning av andre typer skriving som elevene har mer bruk for seinere i utdanningen og yrkeslivet, nemlig den sakprega teksten (Goga og Vagle 2004).

Narrative tekster

De narrative tekstene (fortellende tekster, med aktører, en handlingsgang, ordnet i et tidsforløp) har en solid posisjon i barneskolen, særlig fram til mellomtrinnet. Elevene forteller historier, reelle eller fiktive, men de forteller også fra turer og utflukter.

Dikt og andre skrivehandlinger

Elevene skriver egne dikt, med eller uten rim. I 4. klasse er det også vanlig å skrive av dikt og sanger, og elevene skal da skrive pent og som oftest tegne til. 

6 Læringsportretter

Jeg har valgt å diskutere skriveutvikling ved mer eller mindre inngående å presentere 12 nærstudier eller læringsportretter som jeg velger å kalle det. Lærerne fra de to basisgruppene (5A og 5B) har valgt ut seks elever hver og disse studeres over en periode på ett og et halvt år, og i noen tilfeller også over to og et halvt år, dvs fra de gikk i 3. klasse og fram til jul i 5. klasse.

Læringsportrett av Abu Bakir
I 3. klasse legger Abu Bakir ut denne teksten på klassens hjemmeside. Typisk for tekstene på siden er at bildet dominerer, det opptar større plass enn dens skriftlige teksten, det er fargerikt, og de fleste barna bruker Word Art på overskriftene. Abu Bakir lager to bilder, den gamle kua og den stygge krabben, og han skriver en tekst om våren og 17. mai etterpå:

Bildet heter Gamle ku
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og Stige krabbe
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OM VÅREN

Om våren er det 17mai og gulrot begynner å gro!

Og det er gøy og vi leker ute.

Og på 17 mai da er det veldig gøy

å se på 17mai tog.



Teksten er kort, men sammenhengende og feilfri (er bearbeidet og publisert) og sier noe vesentlig om hva som skjer om våren: gulrøttene gror og det er 17.mai. Tekstens lengde må ses i forhold til at den er skrevet av en tredjeklassing, så selv om den ikke er så lang, er den estetisk utformet og illustrert, og eleven har tatt i bruk både tegneprogram og tekstbehandling der han har endret skrittype og brukt Word Art. 

4. klasse:  Alle tekstene i dette materialet kommuniserer. Det er god ”flyt” selv om tekstene er korte. Abu Bakir skriver om forskjellige emner, og det er alltid mulig å si hva emnet er. Blant annet skriver han om fotball og fridagene sine. Det er en tydelig ”rød tråd” gjennom alle tekstene. 

Noen umodne trekk må nevnes ved Abu Bakirs skrivemåte, og de gjelder først og fremst de formelle sidene ved språket: Når han skriver for hånd, blander han små og store bokstaver, også inne i ord. Ortografien er svak, han skriver for eksempel ”for” i stedet for ”får” og ”jort” i stedet for ”gjort”. Han har også problemer med kj-lyden og skriver ”sjedelig” i stedet for ”kjedelig”. Tegnsettingen er tilfeldig eller mangler helt. 

5. klasse: Alle tekstene fra 5. klasse kommuniserer. Fremdeles har Abu Bakir de umodne skrivetrekkene i de håndskrevene tekstene: Han blander små og store bokstaver, har en del ortografiske feil og manglende tegnsetting. 

Abu Bakirs skjermtekster viser andre kvaliteter enn de håndskrevne tekstene: De er lengre, de er visuelt pent utformet, de er feilfrie fordi de er bearbeidet av lærer før publisering. Den ene skjermteksten fra 4. klasse er et fortellingsdikt om en apekatt:

APE KATT
Det var en gang en ape katt som ble til en katt.
Men han var som en lus, han var liten da
men han måtte gå på en mann og mannen fikk
lus. Han var hos legen og legen sa at
jeg kan ikke redde deg for du har lus.
Og da ble mannen en tiger og lusen var
så sulten, så spiste lusen hele håret
hans og da ble mannen til mann.
Og apen til ape.
Abu Bakir

Gå til junior spørrebok
Ser vi nærmere på innhold og kohesjonsmarkører, kan det være litt vanskelig å få med seg hvem som er hvem i dette diktet. Det har noen såkalte uklare tekstreferenter: Hvem sikter eleven til når han bruker ordet ”han” i linje 2 og 3? Trolig er det apekatten (som ble til katt, men som var som en lus). 
Som vi ser i teksten ovenfor, er Abu Bakirs tekst hyperorganisert i og med at han har lenket opp ei side som fører oss til spørreboka hans:

Velkommen til Abu Bakir Junior spørrebok. 
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Hva er en Hubro? Svar…
Hva er et a-menneske? Svar…
Hva kalles huset til den amerikanske presidenten? Svar…
Hva heter skogen der klatremus bor? Svar…..
Hva betyr forkortelsen FN? Svar…
Hvilken norsk film ble oscar-nominert i 2002? Svar …
Hva er thousand island? Svar …
Hvordan kan en fugl fly? Svar…
Hva heter hovedstaden i Brasil? Svar…
Hva heter en løve med bokstaver? Svar…
Hva heter verdens minste fugl? Svar…
Abu bakir
Ser vi på Abu Bakirs tekster fra 4. – 5. klasse under ett, kan vi si noe om sjangerbevisstheten til Abu Bakir: Han skriver innenfor flere sjangere, blant annet sakprega tekster, referat, dikt og fortellinger. I tillegg har han tekster der han reflekterer over en følelse eller presenterer naboene. De sakprega tekstene er klart i flertall, og de handler bl.a. om skolehagen, fred og skolens forskerdag. I disse tekstene står ulike aktiviteter i fokus og mest iøynefallende er at de synliggjør elevens bredde i ordforrådet. I den håndskrevene teksten Skole Hagen skriver han om ”frukt og grønsaker, ePler og Pærer og Masse Poteter og ePler” og i teksten Om Freden skriver han om ”når noen sLos”, ”vis det blir krig”, ”så blir Nesten alle døe”, ”noen FLYter til andre land”,”buch” og ”sjlemin”. Om forskerdagen forteller Abu Bakir om utstyr de hadde på seg i forbindelse med forsøkene: ”forsking vester”, ”briller” og ”hansker”. 

Abu Bakir som forteller møter vi i teksten I drømen min. Her skriver han for hånd om en narkoman som er alene i et hus i skogen:

I drømen Min

Den var veldig skumell

Det var en gang en man som var ute

Og Han var en narkoman en dag Fik Han

En Hus i skogen og den kostet 100. kr

Og når han var inne aleine og Han så

. bak tven var åPen Han Hadet ikke SJLått På

Tven og nar haN var der skrikte NoeN æaa

ææ.
Fortellingen er kanskje ikke planlagt i særlig grad på forhånd. Mye tyder på at den blir til fra setning til setning. Allikevel henger fortellingen sammen, først og fremst fordi den handler om den samme personen og huset i skogen. I og med at dette er et førsteutkast, får vi et riktig inntrykk av de formelle skriveferdighetene til Abu Bakir: Syntaksen er talespråksnær og stort sett korrekt. Men fremdeles er det svakheter med tegnsetting, store bokstaver inne i setningen, bøyning og ortografi.  

Abu Bakirs skriveutvikling gjennom disse årene kan oppsummeres med at han er en ivrig tekstprodusent, han liker å skrive og han lager til og med bøker. Han har godt grep om de ulike sjangerne, og både innhold og struktur er bra. Syntaksen har forbedret seg, blitt noe mer kompleks og avspeiler det muntlige språket til eleven. Svakhetene i skriveutviklingen finner vi først og fremt på det formelle området: De store bokstavene som opptrer inne i setningen,. den manglende tegnsettingen, de mange stavefeilene og feil i bøyningen. 

Nedenfor (under punkt 7) forteller Abu Bakir om sitt forhold til skriving og skriveutvikling.

Læringsportrett av Cabir
3. klasse: På klassens hjemmeside finner vi Cabirs fortelling om turen til Hovedøya. Det er en typisk fortellingen som handler om ”vi”, altså klassen, og de begivenhetene de er med på i kronologisk rekkefølge. Teksten er relativt lang, den har god sammenheng og er estetisk utformet. Den er bearbeidet for publisering, så den er korrekt formelt sett. 

HOVEDØYA
På hovedøya var det gøy og moro.
Vi lekte med tennis og fotball, og så
spiste vi. Etter at vi hadde spist lekte
vi masse spill og til slutt måtte vi fiske
krabber. Vi måtte finne skjell.  Jeg
fant ett som hadde mat i seg og så
gikk jeg og fisket krabber. Før det
fant vi 4 eller 3 krabber, de stakk
av. Vi lette etter dem, men de var
ikke der.


Cabirs hjemmeside fra 4. klasse starter med en velkomsthilsen og har som hovedoppslag en tekst om nesehornet Bjarne: 

Velkommen til Cabir hjemmeside. 

[image: image6.png]Nesehornen bjarne




Det var en gang et nesehorn som het Bjarne. Han gikk på nesehorn skole, han hadde masse venner.
Han gikk på 4 klasse og til sammen på klassen var de 26 elever.
Når de kom inn i klassen sang de velkommen hit til klassen vi synger alle barn. Og så pekte læreren på Bjarne. 
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Han skulle skrive dagen og
det var fredag 22 august. Det var Bjarnes bursdag han visste ingen ting om det. Når han kom hjem overrasket hele familien hans
han. Han ble så glad at de lagde kake til han, det var sjokoladekake. Han fikk skjære kaka. De spiste kaka.
Og så fikk han presanger, faren hans kjøpte lego- land billetter til hele familien. De gikk til lego- land og hadde det moro dagen lang.
Det tok 40 timer å kjøre til legoland og 40 tilbake. Når det kom hjem begynte yndlignsfilmen dems.
Snipp snapp snute nese- eventyret er ute.
Cabir
Fortellingen handler om det som skjer på Bjarnes bursdag, om presangene han får og om turen til og fra Lego-land. Den er en godt komponert fortelling, som holdes stramt sammen nettopp rundt bare disse begivenhetene. Også derfor kan vi si at den har god sammenheng, noe vi ser ved å registrere den røde tråden ”Bjarne og bursdagen hans”.

Selv om syntaksen er enkel og hovedsakelig kan karakteriseres ved korte helsetninger, er ikke stilen repeterende. Det er fordi Cabir varierer det første leddet i setningen, og dette må vurderes som et kvalitetstrekk.

Tegnsetting og ortografi er stort sett korrekt, men siden dette er en bearbeidet tekst, kan vi ikke helst feste lit til om det er Cabirs egentlige formelle ferdigheter vi får et innblikk i her. 

Cabir har også skrevet teksten fra forskerkurset (se ovenfor). Det er et førsteutkast, så her kan sies at det er formelle svakheter, men at teksten er velformet i den forstand at den holder fast ved tematikken, den flyter ikke ut og den er informativ.

Læringsportrett av Enver

Om Enver kan det generelt sies at han er en uhyre skriveglad elev. Han produserer tekster på løpende bånd, i mange sjangere og med fargerike og detaljerte tegninger til. 

Enver skriver av seg selv, han skriver uten oppfordring fra lærerne, både hjemme og på skolen. Som Enver selv sier nedenfor (punkt 7) skriver han en lilla bok per dag. Og til alle tekstene er det tegninger, der han gjør seg grundig flid.

3. klasse: Krabbeteksten på klassens hjemmeside er illustrert med tre detaljerte tegninger av krabber. De er fargestreke og går over flere skjermbilder.

Krabber
 
Krabber må ha vann
Vi fisker krabbe.
Krabber må ha mat.
Krabber dør når de
ikke har vann.
Krabber biter.
Krabber vil gå
i vann.
Krabber synger
med klørne.
 
Hvis vi ser på Envers produksjon i 4. klasse, kan vi først slå fast at han skriver om alt mulig: om regnbuen, fridagen, bronsefinalen, sommerfesten, søppel, dragen, en hund, penger, Bey Blade, en vind, en mus, en sol, en bil, en bok, klokka, farger, 17. mai og mye, mye mer. 

I kladdeboka finner vi blant mange andre tekster denne om solene:

OM SOLENE

DET VAR EN GANG 5 

SOL MEN EN VAR GUL FARGE

OG DEN ANDRE BLÅ

OG DEN

ANDRE RØD

OG DEN ANDRE

BRUN

OG DEN SISTE GRØNN

DE ER SOL MED FARGER

Teksten er typisk for Enver i og med at han skriver om alt tenkelig. Her er det ingen grenser for fantasien. Han er glad i å fortelle, og typisk for ham er at han skriver om naturfaglige fenomener i fortellingsform, slik vi ser her. 

Har det skjedd en utvikling i 5. klasse for storpodusenten av tekster? Hvis vi ser på de håndskrevne tekstene, kan det spores en utvikling fram mot noe lengre tekster og at de sakprega tekstene er mer enhetlig fagtekster, uten islag av fortellingstrekk:

GAUPE

GAUPA ER DET ENESTE VILLE KATTEDYRET

I NORGE DEN FANGER SMÅ GNAGER HARE RÅDYR

OGSÅ TA REV OG SMÅ HUSDYR GAUPA HAR MYK 

FLOTT PELS OG TÅLER KULDEN SVÆRT GODT

DEN HAR UVANLIG GODT NATTSYN OG DEN

HØRER BEDRE EN HUND SÅ DEN 

ER EN KJEMPEGOD JEGER AKKURAT SOM BJØRNEN

HAR GAUPA VÆRT DREVET SÅ MYE JAKT PÅ DEN
Som sakprosa er dette utmerket, og vi ser også tydelige spor av kilden i elevens tekst. Her er mange faglige begreper og mye informasjon. Hva forteller så teksten om Envers skriveferdigheter? Han ”suser i vei” uten å bruke skilletegn, her er det ikke et eneste punktum. Syntaksen er stort sett grei, bortsett fra i starten (linje tre) der eleven ikke får til en fullstendig setning. Det er få bøyningsfeil, noe som kan skyldes kildebruk, og det er noen stavefeil. 

Ikke alle elevene i klassen har laget noen hjemmeside dette skoleåret, og Enver er en av dem, så vi kan ikke vurdere skjermtekstene hans. 

Det som kan sies om Enver, er at han elsker å skrive, og bedre utgangspunkt kan vel en lærer ikke ønske seg. Han er samtidig like opptatt av å illustrere, noe vi ser både i kladdebøker og i skjermtekster. Skolens tekstmiljø sikrer trolig Enver fortsatt utvikling, men det er nå viktig å fokusere på det formelle i tekstene.

Læringsportrett av Nada

3. klasse:

Sommerfugl
Sommerfugler har fine farger
og de er snille og søte. De små
sommerfuglene er søtere, de store er også snille og søte da. Sommerfuglene spiser nektar
fra blomster. Jeg vet bare at
Sommerfuglene er snille
Hilsen 

På klassens hjemmeside har Nada valgt å legge ut en tekst om sommerfugler. Det er en sakprega tekst, og de ter tydelig at Nada først og fremst er opptatt av hvor ”snille” de er. Teksten er estetisk utformet, og typisk nok er det navnet sitt elevene bruker Word Art på.

4. klasse:
Nadas personlige hjemmeside i 4. klasse åpner med det klassiske sjangertrekket ”velkommen”. Den fortsetter med en fortelling og en tegnet illustrasjon til fortellingen:

Velkommen til Nada's hjemmeside.
Bamse
Det var en gang en bamse som spiste alt for
mye den holdt på å sprenge så begynte den
å trene. Den prøvde å løpe, men den klarte
det ikke, da ble den lei seg.
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Hilsen Nada
Generelt er Nadas tekster personlige, og det er mange medelever som nevnes. Utviklingen fra 3. klasse til 5. klasse er tydelig når det gjelder tekstlengde, mer variert ordforråd og kompleksitet i syntaksen. Et eksempel på syntaksen i tekster skrevet i 5. klasse, er den håndskrevne ”Trollvann-teksten”. Dette er talespråkssyntaks, det er slik Nada snakker, og dermed skriver hun slik også:

Om TROLLvann

Det var veldig kult i trollvann.

Jeg Ploka Blåbær vi grilte pølser

Og TOK vi og breta Boksa og rørte foten

Våres På van og vi går inn i skogen

For å fine blåbær og sisebær og TITebær

Driken min og Hajar sin ble ferdig

Og så gikk vi jeg og amal og Hajar Til

Et hus og spurte kan vi Drike vann også

Sa han OK Men han så sint ut

Det mest iøynefallende er likevel bruk av store bokstaver, mangel på tegnsetting og stavefeil.  

Læringsportrett av Omama

Omamas håndskrevene tekster er lange, og det kan se ut som om hun arbeider grundig. Den store tekstproduksjonen hennes vitner om at hun skriver gjerne. Tekstene kommuniserer meget godt, og det er ingen tvil om hva hun mener. 

4. klasse: 
Omama har også hjemmeside. Etter velkomsthilsenen har hun presentert en sakprega tekst om jaguaren:

Velkommen til Omama hjemmeside.
Om jaguar
Jaguar er den farligste dyr, den liker å drepe dyr. Men hvis han ser et menneske som går forbi der så hopper han på menneske eller et dyr.
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Mange indianere trodde at jaguar var en gud. Dem trodde også på sol og måne. Hver natt drepte de et menneske eller et dyr. Fordi at sola skulle komme opp neste dag. Jaguar er vis og lur. Han har prøvd å skremme et dyr på søle og den dyr er også lur. Så sa jaguar gå først så kommer jeg bak deg, så sa hun nei du skal gå først så kommer jeg etter deg
Ok sa han. Så dytta hun han. Så ramla han på søle og ble sur og spiste hun.
 

Til tross for at teksten er bearbeidet er det likevel ikke alt som kommuniserer her. Det kan virke som om eleven skifter sjanger og går fra sakprega tekst til fortelling henimot slutten av teksten. 

Omamas håndskrevne tekster fra 5. klasse viser en god syntaks, selv om ortografien fremdeles har mangler:

Om Hemligheten Min

Jeg, Mariya og Mobin har en hemlighet

På skolen I SFOden heter ”BOX.”

Vi sPør Deg Nesten hver dag om

At vi For lov til å gå ned til

Hemlig stede vort. Når noen kommer

Så gJemmer vi oss der nede så

Ingen ser oss. En dag vare hele sYvende

Med Elyas dag gJemmet vi oss og

Så dem og vi hørte hva de sa til

Hverandre [---]

I denne teksten er det mange gode tilløp til komplisert syntaks, og Omama er nok på god vei mot en mer skriftspråksbasert syntaks, noe som er veldig positivt. Men fremdeles har hun de typiske trekkene vi finner hos de fleste av de tospråklige elevene: ingen konsekvent bruk av store bokstaver, svak ortografi og til dels manglende tegnsetting.

Læringsportrett av Solveig

En tekst fra 5. klasse tjener som eksempel på at enspråklige elever også har en talespråksnær syntaks på dette alderstrinnet. Samtidig viser teksten at bøyningsfeil forekommer, men de er mindre sjeldne enn hos de tospråklige barna, og den viser at stavefeil også er vanlig for aldersgruppa, men i mye mindre grad enn hos de tospråklige:

Når jeg var På Skolehagen.

Jeg var me dayan vi plokket potetter

og løk og to eller tre gulerøter og

vi plokket blomster og de var

oransje og lilla og det var squash

og vi fant epler og plomer på 

baken og når vi skule gå til skolen

så fikk vi en frukt vær.

7 Mange skriftspråksaktiviteter på Vahl skole

Vahl skoles satsning på IKT og lesing og skriving har blitt en del av skolens arbeidsmåte. To eksempler kan trekkes fram: Skolen gir ut elevbøker på eget forlag – Leseforlaget og skolen har fått sin egen avis, Vahl Nytt.

Vahl Nytt

I skole avisen kan vi lese om diktkonkurransen til Deichmanske biblioteks 90 års jubileum. Her får en sjetteklassing fra Vahl skole førstepremien med diktet nedenfor: 
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Leseforlaget, skolens eget forlag
Når elevene har verksted kan de velge å lage små bøker i ulike sjangere. Bøkene blir vurdert utgitt på skolens forlag, etter en vurdering i forlagets redaksjon. Forlaget har to redaksjoner, en voksenredaksjon og en barneredaksjon. Tre lærere leser gjennom manus, godkjenner eller forkaster, og sender de antatt bøkene tilbake til elevene for bearbeiding. Barneredaksjonen står for alt annet arbeid, innad og utad. De binder inn, distribuerer og informerer.

Et eksempel på ei bok utgitt på forlaget er Abu Bakirs bok Dinosaurus. Det er en fortelling om en dinosaurus og de tre barna hennes. Her gjengis teksten:

Det var en gang en mamma og en dinosaurus til (side 1)

Side 2 og 3:
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Fortellingen fortsetter slik:

Men etterpå når mamman lagde pizza så sa de at de ville spise spagetti, men (side 4 og 5)

Etterpå ville de spise pizza. Og da spiste de. (side 6 og 7)

SNIR SNAR UTE SOM DINOSAURUS (side 7)

8 Elevenes perspektiv på egen skriving og skriveutvikling 

Det er interessant å høre om elevenes har et metaperspektiv på egen skrivepraksis og skriveprosess. For lærere og forskere er det en tydelig utvikling fra tredje til femte klasse, men også fra fjerde til femte. Hvis vi spør elevene om de er bevisst denne utviklingen, hva svarer de da? Laila (som nå går i femte klasse) sier
:

At jeg skrev mye fortere denne år, mye lengre og at jeg lærte meg mange nye ord som jeg kan skrive på dataen. At det tok mye mindre tid enn før. 

På spørsmålet om hva de liker best, å skrive på pc eller å skrive for hånd, svarer Laila:

Hvis jeg er på dataen og jeg skriver feil, blir det en rød strek, og det liker jeg. Da jeg skriver på bok og jeg skriver feil, jeg må viske og det ser ut at jeg har visket, men hvis jeg skriver på dataen og må viske, da ser jeg ikke at jeg har visket.

Hva er det hun kan gjøre på pc som hun ikke kan gjøre for hånd? Hun svarer:

Det er mye finere med musen. Jeg kan gjøre sånn derre mange forskjellige skrift, løkke, normal,  ikke sant? Jeg kan gjøre større og mindre og med farge og sånn jeg vil, ikke sant?  

Laila er ikke i tvil om hva hun vil velge, å skrive for hånd eller på pc: 

Dataen! Pc! Det går så mye fortere. Og så kan jeg gjøre så mye fint.

Hun blir så spurt hva som er kjempefint å gjøre på ”dataen”:

He he – spille (hun ler). Men jeg liker å skrive også. 

Laila blir bedt om å finne fram en tekst hun er fornøyd med, og hun setter seg foran datamaskinen: 

Jeg vil ha den derre om meg selv, jeg er ikke sikker på hvor den ligger, jeg tror det er på H, den skal hete . . . . (hun skriver inn et filnavn for å søke) skriver jeg fort? Den vil jeg gi deg, det er den fineste. 

Abu Bakir har nettopp laget ei bok om leoparder. Det er verksted på Vahl skole, og elevene kan blant annet lage bøker, som er bundet inn med spiral og stive permer. 

På spørsmålet om hva han liker best, å skrive på pc eller for hånd, svarer han: 

PC, det er gøy å skrive, det er lett. Når man skriver med hånd, skriver man skjevt, når man skriver på PC, man kan gjøre overskrift, gå inn på A, lage sånn skrift (peker på ”Leopardboken” som har overskrift i Word Art). Og bilder, man kan gå inn på Google og finne og lagre, og så ”sett inn”, da blir det sett inn. 

Jeg skriver store ting nå. Bøker. Det er morsomt. Den fineste boken er i klassen min, dinosaurboken, vi har skrevet på data og klippet ut , tegnet og limt inn. Vil du se den?

Dinosaurboka som Abu Bakir snakker om, er antatt på Leseforlaget, skolens eget forlag som gir ut bøker og låner dem ut på biblioteket. Den handler om en dinosaurus som lager mat til barna sine, både spagetti og pizza. (Se ovenfor under punkt 6.)

Abu Bakir har bevissthet om sin egen håndskriftutvikling:

Før skrivde jeg mest store bokstaver. I 4. og 5. lille bokstaver, nå er jeg med løkkeskrift. Jeg bruker begge deler, lille bokstaver og løkkeskrift. 

Enver, storprodusenten av tekster, er ikke like enig med Laila og Abu Bakir om at skriving på pc er bedre enn å skrive for hånd:

Jeg liker å skrive på hånda. Jeg synes det er morsomt. Jeg liker å tegne mange tinger og sånn, sol og jord og sånt, og gress. Jeg skriver en lilla bok på en dag.
 Jeg skrev masse hjemme før, men nå og. Jeg skriver alene i et eget rom. 

Jeg liker å skrive om mange tinger og sånn, om et dyr eller sånn, dinosaurer og mange tinger. Og eventyr og fortellinger er best.

De tre elevene
 uttrykker hver på sin måte at de liker å skrive. De har en tydelig bevissthet om sin egen utvikling som skrivere, og to av dem er ikke tvil om at skriving på pc er å foretrekke, og begrunnelsen deres er grundig og relevant: tempo, korrekthet, skriftforming og de grafiske virkemidlene som gir teksten en estetisk dimensjon. I tillegg har de et vokabular og en praktisk innsikt som viser at deres digitale ferdigheter er avanserte. 

9 Hva sier lærerne?


Kommentarer til skriveaktivitetene

De to lærerne som til daglig underviser de 12 barna vi fokuserer på her, forteller at de skriver mye ut fra tema og ekskursjoner, og at elevene liker tekster som legger opp til egenerfaringer. Særlig fantasifortellinger er populære, men elevene er mottakelige for å bli ansporet i andre retninger. 

Skriveinstruksen variere fra å være åpen til å være ganske fast når elevene har vært på verksted, noe vi ser igjen i elevenes tekster. Barna får også en fast hjemme-skrivelekse hver uke.

Lærerne mener det er det forskjell på elevenes motivasjon når de skriver på pc og når de
skriver for hånd. Pc er i seg selv motiverende, sier de, og det gjelder både skriving, tegning og regning. Elevene liker å eksperimentere med layout og fine overskrifter. Men selv ”på
data” kan det bli for korte tekster hvis de ikke er inspirerte. Lærerne viser også til grupper av elever som utmerker seg ved å ta initiativ til store skriveoppgaver med betydelig innsats. 

Lærerne mener at elevene generelt skriver for kort, men hvis de klarer å inspirere dem og
få dem til å tenne på oppgaven, viser de skriveglede og skriver ikke bare for å bli fort ferdig. Men det er dessverre unntakene - ikke regelen, sier en av de to lærerne.



Lærerne mener det er vanskelig å si om elevene har blitt bedre skrivere når som de er i 5. klasse. De tror at systematisk oppfølging og ansporende tilbakemeldinger for å forbedre tekstene både mht innhold og form, vil være til god hjelp i elevenes skriveutvikling. De tror det er på tide med ”systematisk, daglig skriving, alle elevene samtidig, med felles løft”.


Lærernes kommentarer til elevtekstene

Lærernes respons på elevenes tekster er viktig for å gi faglig tilbakemelding og motivasjon til skrivingen. Alle de håndskrevne elevtekstene har lærerkommentarer av ulike lenge og presisjonsgrad, og de fleste kommentarene er også ledsaget av et stempel, en stjerne, et smileansikt og liknende.  

Lærerkommentarene er trolig viktig for elevene. De er som regel skrevet i en direkte og personlig stil, men av og til består de bare av et ”bra”:

SÅ BRA! Du har jammen mye rett i det du skriver.

Uff, ikke så bra med krig.

Heldige de som vant en pokal.

Høres ut som du har hatt det bra i høstferien.

Du har svart på alt. Hvor spiller du biljard?
10 IKT – pedagogisk gevinst?

Stilt overfor en mengde tekster skrevet på pc, elevers og læreres vurdering av digital tekstproduksjon og nasjonal og internasjonal forskningslitteratur på området, er det nærliggende å reise et overordnet spørsmål: Har IKT en pedagogisk gevinst? Er det fordeler knyttet til IKT som arbeidsmåte i den norske barneskolen? Hvem nyter i så fall godt av teknologien – lærerne, elevene eller parter?

Spørsmålene lar seg ikke uttømmende besvare bare ut fra materialet for evalueringen, men det har likevel kommet fram viktig og relevant informasjon i forbindelse med arbeidet. Denne informasjonen kommer til uttrykk ved å stille følgende spørsmål:

· Lærer elevene noe de ikke ville ha lært hvis de ikke jobbet på pc?

· Gir IKT-baserte arbeidsmåter elevene større læringsutbytte enn arbeidsmåter uten IKT?

· Og hvordan er det med lærerne – gir IKT dem fordeler i forhold til organisering, gjennomføring og evaluering av undervisningen?

På det første spørsmålet, om elevene lærer noe de ikke ville ha lært hvis de ikke jobbet på pc, er svaret entydig ja. Først og fremst lærer de IKT-ferdigheter, dvs. alt fra å slå av og på en pc, å finne og bruke program og filer, å bli kjent med og kunne produsere digitale tekster, å finne fram til digitalt lagret informasjon og å kommunisere digitalt. 

Ser vi spesifikt på digitale skriveferdigheter, er den pedagogiske gevinsten like åpenbar: Elevene har stor glede av å skrive på pc, de opplever skrivingen som lystbetont, de synes teksten blir pen med sine mange muligheter for estetisk utforming, og dessuten  er det mulig å rette uten at arket blir ødelagt. Det lystbetonte ligger også i at det går hurtigere å skrive, og vi ser at elevene skriver lengre tekster på pc enn for hånd. 

Går vi videre og ser på arbeidsmåtene, kan vi si at en IKT-basert undervisning er et godt utgangspunkt for samarbeidslæring. Når elevene kan arbeide to og to foran skjermen, ligger det til rette for samtale, diskusjon, felles lesing og felles tekstproduksjon, men også uenighet og konflikt. ”To hoder tenker bedre enn ett”, heter det, og overfører vi dette på oppgaver som legger opp til problemløsning, representerer samarbeid foran skjermen ikke bare en pedagogisk gevinst, men også en sosial og relasjonell gevinst. Her kan pedagogen utnytte mediets egenart og kapasitet, og i tillegg får alle elever den ekstra bonus at de må bruke språket og samtalen når de samarbeider. For de tospråklige elevene er dette åpenbart en fordel, men det gjelder også for barn med norsk som morsmål. Å kunne løse uenigheter og konflikter avhenger av språk, og i samarbeid  rundt dataskjermen vet vi at det oppstår diskusjon og krangel om både navigering, musestyring og tekstutforming (Alant m.fl.2003), noe vi vurderer som heller positivt enn negativt. 

I det IKT-baserte klasserommet vet vi også at elevene får anledning til å bruke språket i et mangfold av språkbrukssituasjoner og samhandlingsformer og at de dermed får tatt i bruk et vidt spekter av språkfunksjoner (Alant m.fl. 2003): Når de søker etter informasjon for eksempel på Internett, forholder de seg til tekster der den informative språkfunksjonen står i sentrum, og de mest modne av elevene vurderer også verdien på den informasjonen de finner. Videre bruker de språket emosjonelt når de kommenterer noe pent eller stygt på skjermen, og de bruker språket til å påvirke når de for eksempel skal få medeleven til å navigere i en bestemt retning. Hvis arbeidsoppgaven byr på utfordringer og problemer, er det rike muligheter for utforsking og resonnement. Og dessuten: Det er mye sosial språkbruk i samarbeid foran skjermen – elevene er etablert i sosiale relasjoner, og de utveksler småprat i stadig vekselvirkning med samtale av mer faglig karakter.

Den pedagogiske gevinsten for læreren er omfattende. Endelig kan hun drive differensiert undervisning, hun kan la ulike elevgrupper arbeide med ulike temaer og innfallsvinkler etter ulike forutsetninger, og hun se de pedagogiske slagordene om ”eget tempo” og ”innsikt i egen læring” realisert. Det digitale mediets egenart legger til rette for lagring og organisering av elevarbeider der både lærere og elever kan skaffe seg oversikt og metaperspektiv slik at også alternative vurderingsformer kan gjennomføres, nemlig portefølje- eller mappevurdering.

11 Konklusjon

Språkmiljøet på Vahl skole

Vahl skole kan karakteriseres som en skole med et rikt repertoar av skriftspråksaktiviteter. Mye tyder på at skolen er bevisst muligheten for å skape aktiviteter som hviler på språket og for å utnytte dagligdagse situasjoner slik at de får ”en runde” med språklig fokusering. Eksempler på dette er aktiviteter i forbindelse med ekskursjoner og skolehage – når elevene får møte et vell av frukter og grønnsaker, får de også grundig språkbrukstrening i form av etterarbeid med begrepstrening og tekstforming. Skolens eget forlag Forfatterforlaget, er et annet eksempel: Her gis elevene mulighet til å skape lengre tekster, til å utforme dem estetisk og til å se dem i bruk i fakstiske situasjoner. 

Det inntrykket som er skapet gjennom denne evalueringen er at elevene på Vahl gjerne skriver og at de skriver i ulike situasjoner: for å uttrykke seg, for å fortelle, for å lære, redegjøre og presentere, for å påvirke og for å bli et fellesskap.

Digitale ferdigheter

Det er ikke en dristig påstand at elevenes digitale ferdigheter står i en særstilling på Vahl skole. Dette skyldes naturligvis den solide IKT-tildelingen med påfølgende vellykket implementering. Elevenes digitale ferdigheter viser seg på mange måter: De har bevissthet om de nye medienes sjangere, og de artikulerer tydelig hvilke multimodale virkemidler de mener skal være med for eksempel på klassens hjemmesider. Elevene har kunnskap om hvordan digitale tekster er organisert, og de legger selv inn lenker i egne tekster. Det virker som de har god innsikt i tekstbehandling, Internett og lærings- og undervisningssystemet Classfronter. De skriver tekster, lagrer, gjenfinner og sender videre. 

Sammenlikner vi de håndskrevne tekstene med de digitale, er det mye som tyder på at de håndskrevne tekstene er kortere enn de som er skrevet på pc. Allikevel kan de håndskrevne tekstene være lange, særlig når de skriver om noe de liker. Tekstene fra forskerverkstedet er et godt eksempel på dette. Det kan bety at elevene har noe å fortelle om som trolig har gjort inntrykk på dem. Dernest skiller de digitale tekstene seg ut visuelt: De er rikt ornamentert og bildelagt. 

Elevenes skriveferdigheter og skriveutvikling

I materialet er det belegg for å si at de tospråklige elevenes skriveferdigheter utvikler seg slik at ikke alle de språklige nivåene har en like positiv utvikling på samme tid. Vi kan se at sjanger, tekstlengde, kommunikative ferdigheter, syntaks og syntaktisk kompleksitet utvikler seg positivt, mens bøyning, rettskriving og også bruk av store bokstaver andre steder enn etter setningsgrensen er formelle feil som eleven trekker med seg oppover i klassetrinnene. 

Mye tyder altså på at skriveutviklingen til de tospråklige barna kan karakteriseres ved stadige bedre (talespråksnær) syntaks. Det virker som om forbedring av de muntlige språkferdighetene avspeiler seg i skrift, og det er naturlig. Men til tross for at tekstene kan kommunisere godt, er lange og har god flyt med syntaktisk talespråksnære konstruksjoner, er de allikevel preget av grunnleggende formelle feil: Manglende tegnsetting, ortografiske feil og bruk av store bokstaver andre steder enn etter setningsgrensen. Det er altså nærliggende å tro at elevenes muntlige norsk er god og at de har tilegnet seg syntaksen i talespråket, men at de mangler en bevissthet om hvordan dette omsettes i skrift – det å markere setningsgrenser (både helsetninger og leddsetninger) med skilletegn. I tillegg er skrivingen i stor grad fonologisk og ikke ortografisk, det vil si at elevene deler opp lydsekvenser i ord og at de skriver ordene slik de høres, men uten å følge gjeldende rettskriving. 

Veien videre

Denne gjennomgangen av skriftlige tekster fra Vahl skole bekrefter nok det både lærere og forskere lenge har visst: Et godt språkmiljø gir grobunn for gode språkferdigheter. Til dette kan sies at skolen fortsatt må være bevisst sin gode praksis og stadig foredele og videreutvikle den. Dette kan gjøres ved hele tiden å tilby meningsfylte og varierte skriveoppgaver og slik sikre lysten til å skrive og lysten til å lære.

Mer spesifikt viser evalueringen at lærerne bør anbefales å vektlegge formelle sider ved elevenes skriving i tiden framover. Når elevene er kommet i 5. klasse og har en god skriveutvikling og et positivt forhold til egne tekster – slik evalueringen viser – er det tid for å øve mer på formelle trekk som store/små bokstaver, tegnsetting og rettskriving. 

Vahl skole har en generasjon skrivere med en avansert digital kompetanse som befinner seg i et språkmiljø der mye ligger til rette for å (be)vise hva som er mulig teknologisk og faglig, hvis betingelsene fortsatt vil være til stede. Det er fristende å kalle det som foregår på skolen for et digitalt eksperiment, og det er like fristende å si at vi her står overfor et eksempel som hele Skolenorge bør bli klar over og ta til etterfølgelse. 
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� Å resymere en tekst er i språkvitenskapen beskrevet som en makroproposisjonsanalyse, det vil si at en prøver å komme fram til bare den viktigste og vesentligste informasjonen i en tekst, og de operasjonene en fortar, er beskrevet som makroregler som virker på teksten: Vi stryker, vi flytter, vi skriver om til mer generell informasjon og noe beholder vi uforandret.


� Eksplisitt eller implisitt forbindelse mellom setninger som har en kausal, temporal, alternativ eller additiv relasjon (Vagle m.fl. 1993)


� Alle elevtekster er gjengitt autentisk.


� Skrevet av Cabir, en av elevene det er laget læringsportrett av.


� Foreldrene kommer fra Irak og har arabisk som morsmål.


� Elevene har lilla kladdebøker som de skriver i, og Enver produserer flest slike bøker i klassen.


� De tre elevene er tilfeldig valgt ut blant de 12 som utgjør det viktigste materialet for denne evalueringen. 


� A full report of the study will be published in the ICT in Schools Research and Evaluation Series in Spring 2004.
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